
 juin 2023 

 

  
Véronique WILLIG, IEN de la circonscription de Strasbourg 4, chargée de la mission MDL67 et du Plan français              
Corinne PETERSEN, CPD Maitrise de la langue 67 – Plan français                                                                                                    
Nathalie BOGARD, CPC de Wissembourg 

1 

 

 

L’enseignement des dictées 
du CP au CM2 

 
 

POURQUOI ? 

1. Les références aux programmes du 30 juillet 2020, aux repères annuels de 

progression et aux attendus de fin d’année de 2019 

Au cycle 2 
Étude de la langue (grammaire, orthographe, lexique) page 19 

« Les connaissances se consolident dans des exercices réguliers et répétés et des situations 
de lecture et d’écriture. La mémoire a besoin d'être entretenue pour que les acquis constatés 
étape après étape se stabilisent dans le temps et deviennent automatisés, facilités par des 
exercices de copie et de dictée. Des activités ritualisées fixent et accroissent les capacités de 
raisonnement sur des énoncés et l'application de procédures qui s’automatisent 
progressivement. »  

 

 
 
 
 

Au cycle 3 
Étude de la langue (grammaire, orthographe, lexique) 
Acquérir l’orthographe grammaticale page 24 

- Dictées régulières, sous des formes différentes qui favorisent la construction de la 
vigilance orthographique.  

  

              
 
 
 
 

 

 

Cf. Annexe 1  
Cycle 2 :  

- Compétences – connaissances – exemples de situations, d’activités et d’outils pour l’élève 

- Repères annuels de progression cycle 2 

- Attendus de fin de CP – CE1 – CE2  

 
Cf. Annexe 2  
Cycle 3 :  

- Compétences – connaissances – exemples de situations, d’activités et d’outils pour l’élève 

- Repères annuels de progression cycle 3 

- Attendus de fin de CM1 – CM2 

          

2. Les ressources Éduscol  

Cf. POUR ALLER PLUS LOIN – Des éléments de réponses didactiques  

« La dictée au CP » - cycle 2 

« L’usage de la dictée doit faire l’objet de précautions, notamment à ce stade de l’apprentissage, et s’inscrire dans le 
cadre d’un enseignement explicite de l’orthographe. Les situations choisies doivent favoriser les rencontres (en 
production et en réception) avec les graphies correctes afin de ne pas interférer avec la construction du répertoire 
orthographique. La dictée est une situation problème, cependant Jean-Pierre Sautot rappelle la nécessité que la solution 
du problème soit enseignée et que la situation finale soit la plus proche possible de la dictée sans erreur. Si la dictée est 
conçue comme activité uniquement solitaire, il ne peut y avoir d’apprentissages. Il sera nécessaire de penser (et pas 
nécessairement dans cet ordre) :  

• des temps de structuration de savoirs orthographiques ;  
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• des temps de réflexion sur la manière d’écrire (seul ou à plusieurs) ;  

• des temps de verbalisation sur cette manière d’écrire avec l’ensemble du groupe ;  

• des temps de confrontation à la norme écrite.  
Pour être une réelle situation d’apprentissage, la dictée, sous toutes ses formes, doit permettre de favoriser la 
mémorisation, l’automatisation et la réflexion sur la langue.  
Au CP, ces situations seront des outils pour :  

• mettre en évidence les représentations des élèves par la verbalisation et en faire des objets d’apprentissages ;  

• favoriser la construction de règles analogiques ;  

• développer la morphologie dérivationnelle ;  

• automatiser les connaissances. »  

« En tant que situation d’apprentissage, les différentes formes de dictées nécessitent de s’inscrire dans une 
programmation raisonnée des apprentissages. Elles ne peuvent porter que sur des notions qui font l’objet ou 
qui ont fait l’objet d’un enseignement explicite. À ce titre, le travail de préparation ne doit pas être renvoyé hors de 
l’école. Une préparation extrascolaire ne doit pas dépasser la révision de ce qui a été réalisé en classe. » 

« Une attention doit être portée sur la configuration des situations proposées afin que l’élève construise un rapport à 
l’erreur qui ne nuise pas à son engagement dans les situations futures. Des exigences trop fortes, peu compatibles 
avec le niveau réel des élèves ou en décalage avec les enseignements conduits sont donc à proscrire. L’apprentissage 
se fait d’abord par l’acquisition de régularités et de règles générales qu’il s’agit de spécifier par la suite en fonction 
des contextes. Ainsi certaines erreurs témoignent d’acquisitions à un moment donné du parcours d’apprentissage. Pour 
servir les apprentissages, la mise en œuvre de modalités d’évaluation formative appropriées est nécessaire. » 

 

Cf. Annexe 3 : Ressource Éduscol « Éléments de progressivité – La dictée au CP » - cycle 2 

  
« Enseigner l’orthographe du cycle 3 au cycle 4 »  

« La dictée peut être d’abord un exercice diagnostic qui permette au professeur d’identifier le niveau de ses élèves en 
début d’année. Mais qu’elle soit formative ou sommative, elle doit toujours s’appuyer sur les acquis des élèves, c’est-
à-dire évaluer ce qui a été enseigné. » 
« Le professeur appliquera donc une notation positive : il retient un phénomène orthographique précis et évalue 
le degré de réussite de l’élève par rapport à ce phénomène, par exemple en mettant autant de points que de chaines 
d’accord réussies dans un texte. Ainsi, on ne parlera plus de « fautes » mais « d’erreurs » et on accordera un temps 
d’analyse aux élèves dans le traitement de leurs erreurs : quelles stratégies ont-ils voulu mettre en œuvre pour tenter 
de résoudre les difficultés qu’ils ont rencontrées ? Pourquoi se sont-ils trompés ? Comment aurait-on pu les éviter ? Ces 
mises en commun lors des corrections et les débats qui en découlent sont essentiels. Les élèves s’approprient ainsi le 
système sur lequel ils discutent, justifient leurs réponses et font des choix. » 
 

3. Les guides fondamentaux pour l’enseignement 

Pour enseigner la lecture et l'écriture au CP 

« L’effet bénéfique de la dictée et des tâches de production d’écrit, qui consistent à encoder des unités 
linguistiques choisies par l’élève, a été constaté. Passer du temps à planifier la tâche d’écriture et à revenir 
sur l’écrit produit a, en particulier, un effet positif significatif sur les scores de compréhension en fin de CP 
ainsi que sur la capacité d’écriture, surtout pour les élèves les plus faibles. » page 12  

« Les élèves appréhendent souvent la dictée. Cette appréhension réside notamment dans le fait qu’il s’agit 
d’un exercice de lecture fine, qui suppose la compréhension des éléments essentiels du texte, l’identification 
des anaphores, etc. Il est bien évident qu’un élève qui ne comprend pas le texte d’une dictée ne saura pas 
l’écrire correctement. Si on considère que l’erreur appartient au mouvement normal de la pensée quand on 
apprend, le but de la dictée devient tout autre : parvenir à ne plus faire d’erreurs, avoir appris. La peur de faire 
des « fautes » disparait. Comme toutes les autres erreurs, les erreurs des élèves dans les dictées font 
partie de l’apprentissage : il convient donc d’en faire un objet de travail exigeant, interrogé en 
permanence dans la classe. » page 47 

« Dès l’étude du premier graphème [a], l’élève est amené à écrire en copiant avec modèle puis sous la 
dictée. Ces deux activités se complètent et se complexifient tout au long de l’étude des graphèmes pour 
permettre l’écriture de syllabes, de mots puis de phrases dès la troisième semaine d’apprentissage. » page 
75 
« Les exercices de copie et de dictée favorisent le développement de l’orthographe, elle-même favorisée 
par la maitrise des correspondances entre les lettres ou groupe de lettres et les sons. Les activités de copie 
et de dictée doivent être quotidiennes pour produire un effet sur le long terme. Elles se complètent et 
doivent être enseignées avec méthode. » page 76 
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« La dictée doit constituer un temps d’apprentissage. Les syllabes, les mots et les phrases lus seront 
dictés aux élèves. Cet exercice favorise la mémorisation orthographique et devra être quotidien. » page 76 

« La dictée est envisagée ici sous un angle constructif et non évaluatif. L’objectif de la dictée est 
d’apprendre à écrire des mots, des phrases, en développant l’observation et l’attention des élèves. On 
visera l’apprentissage de l’orthographe par la mémorisation de la construction des mots lus ; les échanges 
collectifs permettront de relever les erreurs avec l’objectif d’apprendre de celles-ci. Les jeunes élèves 
doivent comprendre que l’erreur fait normalement partie du quotidien de l’apprenti. » page 85 

« La dictée doit être une situation d’apprentissage construite où le professeur accompagne l’élève afin qu’il 
mémorise les formes orthographiques des mots et qu’il automatise les procédures. Elle porte sur des notions 
qui font l’objet ou qui ont fait l’objet d’un enseignement explicite. » page 101 

 
Pour enseigner la lecture et l'écriture au CE1 

« Il est nécessaire de conjuguer les activités de lecture et d’écriture. Dans les moments de consolidation du 
déchiffrage habile de graphèmes complexes, ce sont dans un premier temps la copie et la dictée qui sont 
prioritairement concernées. » page 9 

« La dictée, comme la copie, pourra s’appuyer sur les syllabes et les mots relatifs aux graphèmes qui auront 
été travaillés. Sans remplacer ce qu’apporte la copie, la dictée permet de mesurer l’efficacité de la 
mémorisation de l’orthographe et donc d’opérer les corrections nécessaires, toujours sources 
d’apprentissages féconds. Là aussi, la vérification, par les élèves eux-mêmes, de leur dictée est un bon moyen 
de mobiliser leur attention. » page 9 

« Les automatismes en écriture (copie, dictée, rédaction) s’obtiennent en privilégiant la répétition au travers 
d’entrainements très réguliers, notamment lors d’activités ritualisées. » page 66 

« Pour acquérir l’orthographe, il ne suffit pas de connaitre les règles qui sous-tendent le langage écrit. Il 
faut aussi être en capacité d’en automatiser l’usage. L’automatisation des règles d’usage de la langue 
s’effectue grâce à une stimulation active et régulière, ce qui contribue à la création et au développement de 
circuits qui automatisent le traitement de l’information et permettent d’utiliser de plus en plus rapidement les 
données mises en mémoire. Tout au long de l’apprentissage, il doit être fait appel aux mêmes techniques 
d’entrainement et de réflexion, car la répétition de leur usage, a fortiori chez de jeunes enfants, structure et 
développe l’activité neuronale. La fréquence et la régularité de l’entrainement, avec la dictée quotidienne, 
garantissant l’acquisition d’automatismes. » page 97 

« La dictée, dans ses différentes modalités, offre aux élèves l’occasion de se concentrer exclusivement sur la 
réflexion logique et la vigilance orthographique que nécessite la transcription du texte qui leur est dicté. Cet 
exercice permet de travailler des compétences précises qui peuvent être identifiées, sériées, et 
annoncées par le professeur : 

- la maitrise des correspondances graphèmes-phonèmes […] 
- l’orthographe lexicale […] 
- l’orthographe grammaticale […] » pages 98 – 99 

« À l’école élémentaire, trois modalités cohabitent : 
- la dictée comme support d’une situation d’apprentissage ; 
- la dictée comme support d’entrainement ; 
- la dictée comme support d’une évaluation des acquis en orthographe lexicale et grammaticale. 

L’une ne doit pas s’exercer au détriment de l’autre. Il convient de varier les types de dictées et de faire alterner 
des séances courtes et ritualisées, et des séances plus longues au cours desquelles les élèves 
réfléchissent à la façon d’écrire les mots. Chaque type de dictée a donc sa place tout au long de l’année. » 
page 100 

« La pratique de la dictée doit être quotidienne. Les mémoires auditive, visuelle et gestuelle doivent 
être sollicitées pour faire acquérir des automatismes. Une alternance d’activités ritualisées et d’activités 
de recherche permet d’installer ces automatismes et d’aider les élèves à progresser dans la connaissance de 
la langue écrite. La correction avec les élèves est un véritable temps d’apprentissage auquel il convient 
d’accorder toute la place qui lui revient. » page 118 
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COMMENT ?  

1. Les conditions de réussite pour l’élève 

- Il bénéficie de séances d’enseignement explicite, structuré, progressif et de séances 
d’entrainement/automatisation. 

- Il connait et comprend l’objectif d’apprentissage et l’objectif de la tâche. 
- Il pratique tous les jours des activités de dictée. 
- Il comprend ce qu’il lit (mots issus du corpus de la classe). 
- Il connait le nom des lettres utilisées et ce qui s’y rapporte (tracés, formes, mots repères). 
- Il peut oraliser des groupes de lettres. 
- Il a conscience des compétences à mobiliser et des stratégies adaptées. 
- L’attention est sollicitée autour des phénomènes de langue. 
- La mémoire est mise à contribution. 

 
2. Apprendre à l’élève à mémoriser les mots 

« La mémorisation de mots s’avère indispensable car elle fait gagner beaucoup de temps à l’élève : elle lui permet 
de dépasser l’encodage des mots et d’accéder directement à leur orthographe. Dans le langage commun, 
apprendre par cœur renvoie à ce qui s’apparente à la mémoire explicite à long terme. Pour ce qui est de 
l’orthographe, les mémoires visuelle (observation des éléments constitutions du mot, puis image mentale), 
auditive (subvocalisation) et kinesthésique (mémoire du geste d’écriture) doivent être sollicitées 
conjointement. L’épellation sans le modèle sous les yeux, l’écriture réitérée d’un même mot, participent 
à leur mémorisation.  
Il est nécessaire, pour favoriser la mémorisation, d’associer l’élève à l’élaboration de listes analogiques qui 
rapprochent des mots et les classent en fonction des relations graphèmes-phonèmes. Elles sont utilisables en 
orthographe lexicale comme en orthographe grammaticale. » page 103 

« La mémorisation des mots se fera en classe, dans le cadre d’un véritable apprentissage, soutenu par 
l’étayage individuel du professeur. Il essaiera de comprendre quelles stratégies les élèves utilisent pour tenter de 
mémoriser l'orthographe d'un mot, et leur proposera des stratégies adaptées. » page 104 
 

3. Apprendre à l’élève à relire sa dictée et à corriger ses erreurs à l’aide d’outils 

La correction des erreurs doit être un réel temps d’apprentissage. L’enseignant se doit d’organiser une 
séance de correction proche dans le temps afin que l’action correctrice soit efficace et intégrée de manière 
pérenne. La correction collective (pour toute la classe) peut s’avérer peu efficace en démobilisant les élèves 
performants qui s’ennuient et n’aidant pas vraiment les élèves qui ont des difficultés. Il est préférable de 
classer les erreurs (phonologique, lexicale, grammaticale…) et d’amener les élèves à réfléchir à leurs erreurs 
et à y remédier. Pour cela, des outils appropriés à la vérification et à la correction seront construits avec les 
élèves et mis à leur disposition.    
Quelques principes :  

- permettre l’accès à des outils de référence avant, pendant ou après la dictée  
- éviter d’être en situation de devinette, mais développer des stratégies à mener grâce aux outils de 

référence 
- développer une méthodologie de relecture 

Exemples d’outils : 
- les fiches des correspondances graphophonologiques 
- le carnet personnel où sont recopiés les mots d’usage, les mots rencontrés dans toutes les 

disciplines 
- des corpus de mots thématiques 
- la liste des mots invariables de la classe  
- le tableau des conjugaisons de la classe 
- le cahier des règles de grammaire, orthographe, conjugaison. 
- le dictionnaire  
- les affiches didactiques et de références de la classe 

  
Cf. Annexe 4 : « Comment corriger sa dictée ? », Dictées et histoire des arts – cahier de l’élève CE2, Retz 
Cf. Annexe 5 : « Une aide à l’orthographe au cycle 2 : le Tétra’aide » 
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4. Des exemples de situations d’apprentissage à mettre en œuvre du CP au CM2  

Ces différentes activités peuvent être utilisées pour mémoriser l’orthographe d’un mot, d’une phrase, d’un texte. Elles suivront une logique de progression 

déterminée en conseil de cycle et inter-cycle. Le cahier est préférable à l’ardoise car il garde trace des erreurs et des réussites. Une trace écrite est construite 

afin de retenir les procédures mises en œuvre et les questionnements efficaces utilisés.  

Des compétences transversales seront également travaillées :  

- l’automatisation du geste graphique, 

- l’augmentation de l’empan visuel et la vitesse de saisie,  

- le développement de la concentration et de l’attention,  

- le développement de la mémoire de travail, 

- le développement de l’attitude métacognitive par une réflexion sur la démarche et l’analyse des productions. 

Titre de la dictée Cycle 2 Cycle 3 Compétence(s) Déroulement 

La dictée de syllabes X  
- maitriser la discrimination auditive 

et la correspondance 
graphophonologique 

En lien avec les correspondances graphèmes-phonèmes étudiées, il s’agit de 
s’assurer de la maitrise des correspondances et de la discrimination auditive de 
chaque élève. L’enseignant veille à proposer des syllabes CV, VC, CCV, CVC. 

La dictée de mots 
usuels 

 
X X 

- mémoriser l’orthographe des 
mots les plus fréquents qu’ils 
soient réguliers ou irréguliers 

Une attention est portée au choix des mots :  
- leur régularité et leur fréquence en début d’apprentissage. Les dictées, 

pour servir les apprentissages, font l’objet d’un travail d’explication et sont 
accompagnées d’un enseignement explicite de méthodes pour 
mémoriser l’orthographe des mots ;  

- leur irrégularité fait l’objet d’une explicitation quant à leur graphie ;  
- le repérage de règles de fréquence quant à la graphie des mots choisis. 

La dictée à choix 
multiple 

 
X X 

- réinvestir des connaissances en 
orthographe lexicale et 
grammaticale 

- réfléchir sur les graphies lors 
d’échanges collectifs pour lever le 
doute orthographique 

- identifier la procédure utilisée 

- expliquer son raisonnement 

Plusieurs graphies et justifications sont proposées aux élèves qui choisissent 
celle qui convient. 
 
Exemple : Quelle est la terminaison de « cherch… » ? 

➔ Quel trésor cherch… les pirates dans cet océan ? 
a. Le sujet, c’est « les pirates », c’est au pluriel. La terminaison est « es » 

(avec un « s » pour indiquer le pluriel). 
b. Le sujet, c’est « trésor », c’est le mot placé devant le verbe. Il est au 

singulier, à la troisième personne. La terminaison est « e » (terminaison 
avec le pronom « il »). 

c. Le sujet, c’est « les pirates », c’est au pluriel. La terminaison est « ent » 
car c’est un verbe. 
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La dictée hebdomadaire 
 

X X 

- savoir utiliser les référentiels 
- utiliser le métalangage pour 

justifier des choix ortho-
graphiques 

- développer la mémoire 
orthographique vers 
l’automatisation 

 

Une phrase est dictée et déclinée sur une semaine (phrase courte évoluant autour 
d’une difficulté orthographique particulière) et dont un élément change chaque 
jour. Les élèves expliquent les choix orthographiques en utilisant le métalangage. 
 
Exemple : 
Jour 1 : Une voiture entre dans le garage.  
Jour 2 : Une voiture blanche entre dans le garage.  

Jour 3 : Une voiture noire entre dans le garage.  

Jour 4 : Des voitures noires entrent dans le garage.  

La phrase donnée du 
jour 

X X 

- justifier l’orthographe d’une 
phrase  

- utiliser le métalangage pour 
énoncer les règles 

- percevoir les relations 
morphosyntaxiques  

L’enseignant sélectionne une phrase que les élèves ont rencontrée en lecture. Il 
l’écrit au tableau ou la vidéo-projette. Il précise aux élèves qu’elle est correctement 
orthographiée et leur demande d’expliquer toutes ou une partie des graphies lors 
d’un travail individuel au brouillon. Il procède ensuite à une mise en commun lors 
de laquelle les différentes explications sont écrites au tableau puis commentées, 
précisées et enrichies.  

La phrase dictée du jour 
 

X X 

- mobiliser ses connaissances 
orthographiques lexicales et 
grammaticales 

- argumenter ses choix d’écriture 

- expliquer ses raisonnements 

- prendre en compte les réponses 
des camarades 

L’enseignant dicte une phrase à l’ensemble de la classe puis, après une relecture 
individuelle active (les élèves soulignent les groupes de mots qui s’accordent et 
matérialisent les accords…). Il recopie au tableau la phrase d’un élève. Toutes les 
graphies d’un même mot sont recueillies au tableau sous forme de colonnes afin 
de faire apparaitre les différences. L’échange commence alors. Les élèves 
argumentent sur le choix de conserver ou de refuser telle graphie. Les graphies 
jugées erronées sont effacées. La séance se clôt par un bilan de ce que les élèves 
ont appris. Une trace écrite est construite afin de retenir les procédures mises en 
œuvre et les questionnements efficaces utilisés.  
Puis les élèves copient la phrase dans leur cahier ou classeur. Cette phrase sera 
à nouveau dictée quelques jours plus tard.  
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La dictée enchainée 
 

X X 

- avoir confiance en soi 

- argumenter ses choix 

- expliquer ses raisonnements 

- énoncer les règles par le 
métalangage 

- activer la mémoire de travail et la 
mémoire à long terme 

 

Lundi (10 à 15 minutes) : Une phrase est écrite au tableau. L’enseignant fait 
expliquer chaque accord, sollicite les élèves pour justifier chaque terminaison, 
commenter chaque problème orthographique. Ensuite, la phrase est cachée en 
refermant le tableau et dictée aux élèves. Enfin, le tableau est réouvert et les 
élèves comparent et corrigent eux-mêmes leurs erreurs. Certains sont interrogés 
pour redonner les explications. 
Mardi : La phrase du lundi est à nouveau dictée et une deuxième phrase est 
ajoutée. Mêmes procédures, explications et corrections. 
Jeudi : On ajoute une troisième et quatrième phrase aux deux phrases 
précédemment apprises. Mêmes procédures, explications et corrections. 
Vendredi : L’enseignant dicte les quatre phrases. Une correction est menée. 
Selon le niveau, une cinquième phrase peut être ajoutée en fonction de la 
conjugaison, du vocabulaire ou de la grammaire étudiés au cours de la semaine. 

La dictée à quatre 
temps 

 

X X 

- réinvestir des connaissances 
orthographiques 

- identifier ses erreurs  

- s’auto-corriger  

- confronter ses justifications avec 
celles de ses camarades 

- mémoriser l’orthographe à long 
terme 

La séance est menée avec un impératif de rythme, sur une demi-heure. 
- 1er temps : le texte court, non préparé, de 2 à 4 phrases selon le niveau de 

classe est dicté aux élèves, pour être écrit une ligne sur deux sur le cahier ; 
une à deux minutes sont consacrées à une relecture individuelle ; c’est le 
premier jet. 

- 2ème temps : l’enseignant ouvre le tableau sur lequel la dictée a été écrite. 
Muni d’un stylo à bille vert, chaque élève corrige sa dictée, souligne le mot 
erroné, le recopie correctement en-dessous sur la ligne non écrite. C’est 
bien une autocorrection. Il indique lui-même en vert le nombre de mots 
correctement écrits dans le cadre d’une évaluation positive. 

- 3ème temps : questions et réponses, explications pour éliminer les derniers 
doutes.  

- 4ème temps : le tableau est refermé, les élèves tournent la feuille pour écrire 
au verso. L’enseignant dicte à nouveau le texte. Les feuilles sont ramassées. 
L’enseignant prendra en compte le nombre d’erreurs du premier jet, la qualité 
de l’auto-correction et le nombre de réussites dans la trace finale dans 
l’appréciation. 

La dictée préparée 
 

X X 

- convoquer des connaissances 
orthographiques lexicales ou 
grammaticales dans un court 
texte  

- comprendre et corriger les 
erreurs les plus fréquentes 

 

Séance 1 : l’enseignant copie au tableau la phrase ou le texte pour que tous les 
élèves suivent chaque explication. Mot par mot et phrase par phrase, l’enseignant 
attire l’attention sur des lettres illogiques, fait justifier les lettres muettes, les 
accords. Les traits, flèches et couleurs seront largement utilisés pour fixer les 
découvertes. Ensuite, la phrase ou le texte imprimé et sans erreur, est distribué 
aux élèves.  



 juin 2023 

 

  
Véronique WILLIG, IEN de la circonscription de Strasbourg 4, chargée de la mission MDL67 et du Plan français              
Corinne PETERSEN, CPD Maitrise de la langue 67 – Plan français                                                                                                    
Nathalie BOGARD, CPC de Wissembourg 

8 

 

Séance 2 : la phrase ou le texte est dicté aux élèves puis relu pour que chacun 
puisse vérifier qu’aucun mot n’est oublié. Puis un temps est dédié à une 
vérification lexicale et grammaticale.  
Pendant la pause méridienne, l’enseignant soulignera les erreurs. 
Les erreurs les plus fréquentes sont corrigées collectivement. Les autres sont 
reprises individuellement grâce aux outils. L’enseignant vérifie les corrections. 

La dictée sans erreur 
 

X X 

- consolider et développer ses 
connaissances orthographiques, 
plus particulièrement dans le 
domaine de l’orthographe lexicale 

- établir les liens morphologiques et 
étymologiques 

- catégoriser des erreurs 
- gagner en assurance en prenant 

en compte ses propres progrès et 
en pratiquant une auto-évaluation 
positive 

Séance 1 : une dictée est préparée collectivement. Les principales difficultés ont été 
repérées par les élèves eux-mêmes. Pour les difficultés lexicales, la classe s’est 
efforcée de trouver un moyen de mémoriser l’orthographe du mot qui pose problème 
: rapprochement avec des dérivés (par exemple, « grand », « grande », « grandeur »), 
règles de dérivation (« mécanique… mécanicien »), utilisation d’analogies 
morphologiques (« éventail », « chandail »), analyse morphologique et étymologique 
(« tempus… temps »), astuces mnémotechniques. Pour les difficultés grammaticales, 
un travail sur la syntaxe est mené (par exemple l’accord dans le groupe nominal).  
Séance 2 : le texte est dicté. Un exemplaire est collé au verso de la feuille sur laquelle 
les élèves écrivent. Ils peuvent y recourir pour vérifier l’orthographe d’un mot, le mot 
regardé étant alors souligné. Une correction est organisée par l’enseignant puis par 
les élèves. L’évaluation consiste à compter le nombre de mots soulignés et à indiquer 
le nombre de réussites. 

La dictée caviardée 
 

X X 

- mémoriser des graphies 

- estimer et évaluer ses 
compétences orthographiques 

- adapter ses stratégies en fonction 
des erreurs relevées pour y 
remédier 

- prendre confiance en soi 

L'enseignant distribue le texte de la dictée à chaque élève. Chacun le lit 
silencieusement.  
Ce texte est affiché au tableau. Une lecture collective est effectuée pour s'assurer de 
la compréhension de tous. Individuellement, les élèves sont invités à masquer au 
feutre noir les mots qu'ils sont sûrs de pouvoir orthographier correctement. Lors de la 
mise en commun, l'enseignant efface des mots sur indication des élèves. Ceux-ci 
doivent alors expliquer aux autres, pourquoi ils sont sûrs de ne pas se tromper 
(mémorisation, règle d'accord...). Les élèves, s'ils le souhaitent, peuvent continuer de 
caviarder leur texte en fonction des échanges collectifs. Le texte est dicté par 
l'enseignant. Chaque enfant écrit sa dictée avec son texte "caviardé" sous les yeux. 

La dictée frigo 
 

X X 

- activer la vigilance et le doute 
orthographique 

- argumenter ses choix 

- expliquer son raisonnement 

Après une lecture à haute voix, l’enseignant dicte le texte et les élèves l’écrivent 
individuellement sur une feuille. Puis, il ramasse les feuilles et les stocke dans 
une armoire (au frigo). Il distribue un texte solution, les élèves soulignent les mots 
où ils pensent avoir fait des erreurs. Il ramasse ensuite les textes solutions. Il 
devient le scripteur et la classe écrit collectivement au tableau le texte de la dictée. 
(C’est le moment du débat et de l’argumentation.). Il ferme le tableau, ressort les 
feuilles du frigo et chacun corrige sa dictée. Lorsque l’élève est certain de ne plus 
avoir laissé d’erreurs, il recopie son texte sur le cahier du jour. L’enseignant 
redistribue les textes solutions et les élèves s’autocorrigent. 
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La dictée dialoguée 
 

X X 

- s’interroger sur les particularités 
lexicales ou grammaticales 

- utiliser le métalangage pour 
énoncer des règles ou faire 
référence à des régularités 

Elle porte sur deux ou trois phrases qui sont conçues autour d’une ou deux notions 
orthographiques choisies par l’enseignant.  
L’enseignant lit un texte en entier. Puis il lit la première phrase, une seule fois, 
sans indication de la ponctuation. Quelques élèves répètent la phrase énoncée 
par l’enseignant et chacun l’écrit à son rythme d’un seul jet. Les élèves posent 
leur stylo et se relisent. Le dialogue commence alors. Chacun des élèves peut 
faire part de ses incertitudes concernant un mot. Ses pairs ou le professeur 
proposent des indices qui seront une aide à la décision. Les élèves ne lui donnent 
pas directement les réponses ; ils sont invités à le mettre sur la voie en le faisant 
réfléchir. Le temps consacré aux échanges entre élèves doit être structuré. Trop 
long, il démobilise les élèves ; trop court, il ne permet pas une réflexion en 
profondeur. Ils reprennent ensuite leur stylo et se corrigent en fonction des 
réponses données, sans gommer ni effacer.  
La fin de séance doit donner lieu à une phase d’institutionnalisation du savoir.  
La dictée est évaluée positivement : chaque mot correct donne des points.  

La dictée négociée 
X X 

- mobiliser ses connaissances 
- argumenter ses choix en 

s’appuyant sur les règles 
apprises 

- mutualiser les connaissances 
par la confrontation des points 
de vue 

- apprendre à s’auto-corriger 
- activer la vigilance et le doute 

orthographique 

Le déroulement de l’activité comporte les trois phases :  
- l’enseignant dicte le texte et chaque élève l’écrit sur son cahier ; 
- les élèves sont réunis en groupes de trois ou quatre au sein desquels, à partir 

de leurs écrits individuels, ils se mettent d’accord sur un écrit commun recopié 
sur une feuille. Ils peuvent utiliser tous les outils référents nécessaires (affiche, 
cahier,…). Au bout du temps imparti, tous les groupes affichent leurs 
productions au tableau ;  

- les élèves relèvent les points communs et les différences et ils en débattent. 
L’enseignant recopie au tableau le texte et note sur un pan de celui-ci les 
règles utilisées, au fil de la « négociation graphique ». Il est possible de 
convoquer en lieu et place des affiches de savoirs, rangées par ailleurs. 

À la fin de l’activité, il fait un point sur les savoirs construits et ceux restant à 
acquérir, distribue le texte correctement orthographié et le commente rapidement. 
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POUR ALLER PLUS LOIN 

Des ressources institutionnelles 

- Programme cycle 2 BO n° 31 du 30 juillet 2020 
- Programme cycle 3 BO n°31 du 30 juillet 2020  
- Les repères annuels de progression cycle 2 
- Les attendus de fin d'année en français au CP, au CE1, au CE2 
- Les repères annuels de progression cycle 3 
- Les attendus de fin d’année en français au CM1, au CM2  
- Guide « Pour enseigner la lecture et l'écriture au CP » 
- Guide « Pour enseigner la lecture et l'écriture au CE1 » 
- Note d'Information n° 22.37, Les performances en orthographe des élèves de CM2 toujours en baisse, mais de manière 

moins marquée en 2021, décembre 2022 

- Note de service n° 2018-050 du 25-4-2018, Enseignement de la grammaire et du vocabulaire : un enjeu majeur pour la 
maitrise de la langue française 

Des éléments de réponses didactiques 

- Ressources Éduscol 

• La dictée au CP 

• Différentes formes de dictée cycles 3 et 4 

• Quelles exigences orthographiques dans les productions des élèves ? - Éléments de progression 

• Enseigner l’orthographe du cycle 3 au cycle 4 

• Maitriser la relation entre l’oral et l’écrit 

• Gestion orthographique du genre au sein du groupe nominal  

• Gestion orthographique du nombre au sein du groupe nominal  

• Enseigner le vocabulaire 

• Installer les bases de l’orthographe lexicale (Ouzoulias)  

• Liste de fréquence lexicale  
 

- BÉZU Pascale, BOULET Marie-Line, MALLARD Catherine, Des stratégies efficaces pour l’enseignement de 
l’orthographe 

- COGIS Danièle, BRISSAUD Catherine, JAFFRÉ Jean-Pierre, FAYOL Michel, PELLAT Jean-Christophe, Comment 
enseigner l'orthographe aujourd’hui ? Éditions Hatier, 2011  

- DUPRIEZ Dominique, La nouvelle orthographe en pratique, Édition De Boeck, 2018 (3ème édition) 

- LEROUX Céline, MARTIEN Lise, Scénario pour mieux écrire les mots, Chenelière éducation, 2012 
- VIRIOT-GEOLDEL Caroline et BRISSAUD Catherine, Enseigner et apprendre l’orthographe aujourd’hui, 2019  
- La nouvelle orthographe, parlons-en, mini guide 

 

- DUMONT Danièle, Le geste d’écriture cycle 2, Nouvelle édition, Hatier, 2022 

- DUMONT Danièle, Une bonne écriture cycle 3, Nathan, 2014 

- GALOBARDÈS Michel, Comprendre et accompagner l’élève gaucher, Hachette éducation, 2016 

 

- ZAKHARTCHOUK Jean-Michel, Apprendre à apprendre, Nouvelle édition, Canopé édition, 2019, pages 93 à 96 

- ASTOLFI Jean-Pierre, L’erreur, un outil pour enseigner, ESF, 1997 

 

- L’essentiel à savoir sur les feed-backs  

- La rétroaction (Feed-back)  

Des outils pour la classe 

- La boite à dictées, analyser ses réussites et ses erreurs pour progresser - Aider les élèves et évaluer plus 
précisément leurs progrès  

- Orthophore : dictées en ligne pour la classe à l’école  

- GRÉVISSE de l’école – du CE1 à l’entrée en 6ème, Magnard, 2020 

- POUËSSEL Mélanie, Dictées et histoire des arts, CE2 et au cycle 3, Retz, 2020 

- Tétra’aide (Cf. Annexe 5) 

- Boite de Leitner pour un travail en binôme (Cf. Annexe 6) 

 

 

 

https://www.education.gouv.fr/media/70279/download
https://www.education.gouv.fr/media/70282/download
https://eduscol.education.fr/document/13966/download?attachment
https://eduscol.education.fr/document/13930/download
https://eduscol.education.fr/document/13942/download
https://eduscol.education.fr/document/13954/download
https://eduscol.education.fr/document/14020/download
https://eduscol.education.fr/document/13984/download
https://eduscol.education.fr/document/13996/download
https://eduscol.education.fr/document/1508/download?attachment
https://eduscol.education.fr/document/1509/download?attachment
https://www.education.gouv.fr/media/119533/download
https://www.education.gouv.fr/media/119533/download
https://www.education.gouv.fr/bo/18/Special3/MENE1809041N.htm
https://www.education.gouv.fr/bo/18/Special3/MENE1809041N.htm
https://www.google.fr/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjsl6DBlJGAAxWvTaQEHfUMCgwQFnoECA8QAQ&url=https%3A%2F%2Feduscol.education.fr%2Fdocument%2F14230%2Fdownload&usg=AOvVaw2kiXrp6_Qsi2D824F2hPYR&opi=89978449
https://www.google.fr/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwj0_bjPlJGAAxUfU6QEHZ96D3YQFnoECCQQAQ&url=https%3A%2F%2Feduscol.education.fr%2Fdocument%2F16489%2Fdownload&usg=AOvVaw3K90XkXT74aDuyP_Nxvp5c&opi=89978449
https://www.google.fr/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiSlbrnlJGAAxUgVaQEHcABBlYQFnoECA8QAQ&url=https%3A%2F%2Feduscol.education.fr%2Fdocument%2F14221%2Fdownload&usg=AOvVaw0pR2JiVGRfRs0-WJzo_OlV&opi=89978449
https://www.google.fr/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjZkIDzlJGAAxXSTKQEHZO4AJAQFnoECBkQAQ&url=https%3A%2F%2Feduscol.education.fr%2Fdocument%2F16477%2Fdownload&usg=AOvVaw177a4gwkkmZdLxZ8WDq7ki&opi=89978449
http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Etude_de_la_langue/31/4/RA16_C2C3_FRA_4_Relation-oral-ecrit_636314.pdf
http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Etude_de_la_langue/32/7/RA16_C2C3_FRA_4_Gestion-orthog-genre-GN_636327.pdf
http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Etude_de_la_langue/32/9/RA16_C2C3_FRA_4_Gestion-orthog-nombre-GN_636329.pdf
http://eduscol.education.fr/cid59265/enseigner-le-vocabulaire.html
http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Dossier_vocabulaire/94/9/Andre_Ouzoulias_111209_C_201949.pdf
http://eduscol.education.fr/cid50486/liste-de-frequence-lexicale.html
https://journals.openedition.org/reperes/2246
https://www.revidaction.com/la-nouvelle-orthographe-parlons-en
https://view.genial.ly/5eb982c38a39780d0f676e31
https://ressources-ecole-inclusive.org/posters-la-retroaction/
https://primabord.eduscol.education.fr/la-boite-a-dictees-analyser-ses-reussites-et-ses-erreurs-pour-progresser
https://www.orthophore.fr/
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ANNEXES 

Annexe 1   

► Programme cycle 2 publié au BO n°31 du 30 juillet 2020  

Lecture et compréhension de l’écrit 

 

Étude de la langue (grammaire, orthographe, lexique) 

 



 juin 2023 

 

  
Véronique WILLIG, IEN de la circonscription de Strasbourg 4, chargée de la mission MDL67 et du Plan français              
Corinne PETERSEN, CPD Maitrise de la langue 67 – Plan français                                                                                                    
Nathalie BOGARD, CPC de Wissembourg 

12 

 



 juin 2023 

 

  
Véronique WILLIG, IEN de la circonscription de Strasbourg 4, chargée de la mission MDL67 et du Plan français              
Corinne PETERSEN, CPD Maitrise de la langue 67 – Plan français                                                                                                    
Nathalie BOGARD, CPC de Wissembourg 

13 

 

► Repères annuels de progression cycle 2 – Attendus de fin d’année CP – CE1 – CE2 (2019)  
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► Attendus de fin d’année CP 
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► Attendus de fin d’année CE1 
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► Attendus de fin d’année CE2 
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Annexe 2 

►Programme du cycle 3 publié au BO n°31 du 30 juillet 2020     

Étude de la langue (grammaire, orthographe, lexique) 
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                                              ► Repères annuels de progression pour le cycle 3 – Attendus de fin d’année CM1 – CM2 (2019) 
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► Attendus de fin d’année CM1 
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► Attendus de fin d’année CM2 
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Annexe 3 

 

 
 
 
 
 

 



 juin 2023 

  
Véronique WILLIG, IEN de la circonscription de Strasbourg 4, chargée de la mission MDL67 et du Plan français              
Corinne PETERSEN, CPD Maitrise de la langue 67 – Plan français                                                                                                    
Nathalie BOGARD, CPC de Wissembourg 

25 

 

Annexe 4  

« Comment corriger sa dictée ? », Dictées et histoire des arts – cahier de l’élève CE2, Retz 
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Annexe 5 

« Une aide à l’orthographe au cycle 2 : le Tétra’aide » 
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Annexe 6 

► La boite de LEITNER 

C'est une méthode qui consiste à catégoriser en fonction de leur mémorisation à plus 
ou moins long terme, des cartes de mots dans des boites ou des enveloppes (numé-
rotées de 1 à 3 ou de taille différente en fonction du degré d’acquisition des mots). Elle 
a été proposée par le journaliste scientifique allemand LEITNER dans les années 70. 
C'est une des méthodes pour utiliser la révision espacée. Elle peut s’appliquer à 
d’autres éléments à mémoriser comme les faits numériques par exemple. 

Proposition de mise en pratique :  
• Prendre 3 enveloppes de tailles différentes avec des mentions comme : « Je 

sais écrire sans modèle ces mots ou à réviser toutes les semaines. / À tester 
tous les deux jours/ À apprendre tous les jours. » 

 

• Dans la plus petite enveloppe, placer les cartes-mots à mémoriser 
quotidiennement (5 à 7 au maximum). Resteront dans cette enveloppe, les 
cartes-mots dont l’orthographe n’est pas encore mémorisée.  

• Dans la plus grande enveloppe, seront placées les cartes-mots dont 
l’orthographe est mémorisée. 

• Dans l’enveloppe de taille moyenne, seront placées les cartes-mots dont 
l’orthographe est en cours de mémorisation. Ces cartes migreront vers 
l’enveloppe la plus grande dès que l’acquisition orthographique aura été 
validée. 

• L’évaluation de la maitrise orthographique peut se faire en autonomie ou en 
binôme. 

 

https://apprendreplusfacilement.learnybox.com/article/repetition-espacee/

